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Introduktion till

verktygsladan

Valkommen till Theory of Change - XX Toolkit for sprakinlarning! Toolkiten ar producerad
av International Rescue Committee (IRC) inom ramen for projektet "Theory of Change:
anvandandet av retorisk talekonst som ettinnovativt verktyg" (ToC). ToC ar medfinansierat
av Europeiska kommissionens Asyl-, migrations- och integrationsfond (AMIF) (101141204).
Projektet syftar till att adressera de utmaningar som migrerande barn star infor nar de
ska integreras i mottagarsamhallen, med séarskilt fokus pa utbildning och sprakinlarning.
Det stammer 6verens med Europeiska kommissionens initiativ och EU-strategin for barns
rattigheter, som betonar alla barns rattigheter oavsett deras bakgrund.

Vem ar den har guiden till for?

Verktygsladan innehdller en uppsattning aktiviteter, riktlinjer, tips och goda metoder som
arutformade for L2-1arare (andra sprak), pedagoger och socialarbetare som ar involverade
i att framja utbildning och social och spraklig inkludering av barn och ungdomar med
migrationsbakgrund. Aktiviteterna ar utformade fér barn mellan 11 och 13 &r, samt mellan
14 och 18 ar. Med fokus pa dem som nyligen anlant till det nya vardlandet och med en
sprakniva fran GERS (Gemensam europeisk referensram for sprak) for nivda PREA1 och
GERS-niva A2. De riktar sig specifikt till elever som ar laskunniga i sina hemsprak, vilket
innebar att eleverna som kommer att anvanda dem kan lasa och skriva pa ett eller flera
forstasprak (L1)".

Hur man anvander verktygsladan

Verktygsladan ar inte en manual fér andrasprak utan en samling aktiviteter som kan
ingd i en undervisningsvag, kurs eller workshop fér andrasprak, i formella, icke-formella
eller informella sammanhang. Dessa aktiviteter ar utformade for att komplettera
standardsprakkurser enligt olika sprakdomaner, sammanhang och mal.



https://rm.coe.int/common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching/16809ea0d4

Verktygsladans struktur

Verktygsladan innehaller ett inledande teoretiskt ramverk och sex temamoduler kopplade
till sex sprakliga domaner (Personlig presentation; Skolan; Mat och dryck; Klader och
viktiga tillbehor; Halsa och kanslor; Stad, grannskap, fritid). Du hittar féljande symboler
som stod for att navigera i verktygsladan, fa tips och forsta vilken typ av material eller
utrymme du behover for en aktivitet.

Teoretisk ram

Aktivitetsriktlinjer

" ] Material

Spelbank

Metodologiska tips

Tips for sprakinlarning

" Omdetar nodvandigt att lara ut ett andra sprak for analfabeter eller personer med 1ag laskunnighet, behéver
en annan metodologi anvandas och man bor hanvisa till den nya referensguiden om las- och skrivkunnighet
och andraspraksinlarning, LASLLIAM. Guiden &r utformad for analfabeter eller vuxna med Iag laskunnighet
och inte fér unga elever, men det ar for narvarande det enda europeiska dokumentet som finns tillgangligt for
denna specifika malgrupp av elever.




I de olika modulerna hittar du symbolen som indikerar
"utbyggnad": faktiskt kompletteras verktygsladan ocksa av
en spelbank som innehaller fler isbrytare, socialiserings- och

praktiskaaktiviteter koppladetill de sexsprakligadomaénerna. -_E_

Till exempel finns det i verktygsladan sprakaktiviteter och - 1
évningar som kan utforas individuellt, i par eller i grupp.

For varje sprakdoman finns det ocksa spel, lekaktiviteter, rl: ‘ 5'_"

verklighetsuppgifter och  utomhusaktiviteter. Dessa
aktiviteter finns i spelbanken och markeras i verktygsladan
med en specifik symbol.

Verktygsladan ar utformad baserad pa de CEFR-deskriptorer som anges nedan och
foljer en sprdklig progression, bdrjande med sjalvpresentation och grundlaggande
halsningsfraser, och fortsatter med lexikal utvidgning, fraser for att uttrycka personliga
behov eller énskemal, samt vardagsrutiner fér barn eller ungdomar. Aven om det
rekommenderas att anvanda aktiviteterna i den ordning som anges i Verktygsladan (t.ex.
bdrja med personlig presentation, utvidga till farger, klader, veckodagar och skolrutiner),
ar det mojligt att anvanda varje aktivitet och anpassa den till specifika behov hos olika
grupper av elever, aven i en annan ordning an den féreslagna. | det senare fallet ar det
avgorande att sakerstalla att alla elever har de nédvandiga forkunskaperna for att kunna
genomfora de planerade aktiviteterna eller foreslagna leken. Vid tvivel, forfragningar om
klargéranden eller behov av att utdka aktiviteterna rekommenderas det att konsultera en
expert inom andraspraksundervisning.

Verktygsladan riktar sig till sprakinlarning pa CEFR-niva A1, eftersom detta representerar
elevernas forsta kontakt med spraket. Med hansyn till mangfalden inom klasser eller
grupper av larande ar materialet skiktat for att anpassa sig till olika kunskapsnivaer. Det
innehaller aktiviteter utformade for bade mer avancerade elever (CEFR-niva A2) och de
pa en lagre niva (CEFR-niva PRE-A1). For att skilja dem at anvands specifika symboler for
att markera aktiviteter av enklare eller mer avancerad niva. Nedan finns symbolerna som
anvands for att ange de olika nivaerna:




Aktiviteter for studenter pa A2-niva

Aktiviteter for studenter pa A1-niva

Aktiviteter for elever pa PreA1-nivan

Om det inte finns nagon nivadiversifiering betyder det att aktiviteten ar flerniva, dvs.
lamplig for elever pa PreA1, A1 och A2-niva.

Nar CEFR-deskriptorerna for Al-nivaaktiviteter valdes ut, lades fokus pa muntlig forstaelse
och muntlig produktion, eftersom dessa ar vasentliga forsta steg i sprakinlarning. Tonvikt
laggs ocksa pa att bygga upp ordforrad. Dessutom behandlar en mindre del av materialet
lasforstaelse, skrivande och skriftlig produktion, med inslag av sociala medier och digitala
teknologier.

Symbolen "Metodtips" kommer att lyfta fram férslag for
vidare utforskning inom det metodologiska omradet, dar
du far vagledning om hur du kan anpassa aktiviteten for
heterogena grupper, hantera kédnsliga @mnen eller fordjupa
dig i aspekter av interkulturalitet




I slutet av varje sprakmodul kommer en ruta med symbolen ﬁ‘m
"Sprakinlarningstips" att foresla mojliga grammatiska ;
insikter baserade pa de amnen som behandlats i modulen.

Hur kan jag bedéma mina elever och veta om de presterar bra
eller vad de behover hjalp med?

I slutet av den teoretiska delen av verktygsladan finns ocksa en vagledning om hur man kan
inkludera sjalvbeddmningslistor efter ett sprakmodul, sdsom spraklekar eller aktiviteter
for att utvardera studentens forstaelse, vad de gillade eller inte gillade samt vad de kan
behdva ga igenom eller upprepa.

Den teoretiska delen avslutas med en presentation av de valda CEFR-nivderna som de
sprakaktiviteter som foreslas i verktygsladan bygger pa.

Anpassningsprocess

Varje aktivitet bor anpassas till elevernas intressen, behov och bakgrund, med hansyn
till deras sociolingvistiska och sociokulturella kontexter, mangfalden av miljGer,
genusperspektiv och gruppens varierade sammansattning. Aktiviteterna ar utformade
for barn mellan 11 och 13 ar, samt mellan 14 och 18 ar. Beroende pa de olika aktiviteterna
och 6vningarna kommer det att anges om och hur de kan modifieras enligt aldersgrupp
eller kontext.

Vid anpassning av material och aktiviteter ar det grundlaggande att beakta foljande
riktlinjer?:

Ta tillvara pa spraklig, kulturell och konsmassig mangfald, och sékerstalla inkluderande
metoder for alla elever, inklusive de med funktionsnedsattningar.

v Ge rost och utrymme at elevernas erfarenheter, sprak, kulturer, konsidentiteter
och specifika behov, med erkdannande av olika perspektiv och levda verkligheter.
v Valj och anpassa varje aktivitet for att ta hansyn till elevernas attityder,

2 Vissa av riktlinjerna har anpassats fran New ABC-projektet, Horizon 2020 (https://newabc.eu/)



https://newabc.eu/

beteenden, inlarningspreferenser och eventuella funktionsnedsattningar, och
anvand differentierad undervisning dar det behdvs.

Alla bilder, ljud- och videofiler som ingar i Toolkit och Game Bank ar fria
fran upphovsratt. Du kan antingen anvanda dessa eller hitta andra som
passar battre for dina elevgrupper och din kontext.

v Skapa utrymme for olika former av uttryck, inklusive konstnarliga och kreativa
produktioner.

v Respektera varje elevs individuella inlarningstakt och prioritera muntlighet och
horforstaelse utan att pressa eleverna till muntlig eller skriftlig produktion i
fortid.

v Mojliggor for barn att delta genom flera modaliteter, sdsom visuella, taktila eller
tekniska hjalpmedel, med hansyn till deras olika férmagor och preferenser.

v Planera med flexibilitet for att anpassa sig till ovantade utfall och minimera
frustration, samt uppratthalla en stodjande och inkluderande larandemiljo.

v Avsatt tid efter varje aktivitet for kollektiv reflektion, uppmuntra bidrag som
respekterar olika erfarenheter och kommunikationsstilar.

v Underlatta 6ppna diskussioner om radslor, kritik, tvivel, styrkor och positiva
aspekter, och integrera genusperspektiv och funktionshinderévervaganden
i dessa samtal. Dela insikter och strategier med kollegor och den bredare
utbildningsgemenskapen for att framja en inkluderande ansats.

| Toolkit ges sarskild uppmarksamhet at uppskattningen av de olika ursprungsspraken
och kulturer som alla deltagare i aktiviteterna har, sdsom elever eller larare. Enligt
riktlinjerna i det europeiska ramverket for pluralistiska tillvagagangssatt (CARAP) syftar
aktiviteterna ocksa till att utveckla kritiskt tankande, empati, aktiv lyssnande och
erkannande av mangfald som ett varde. Darfor ar aktiviteterna i Toolkit utformade for
att framja implementeringen av alla sprak- och kulturvariationer och for att uppmuntra
deltagande fran alla mojliga intressenter i utbildningsprocessen, sasom familjer, skolor
och kulturféreningar.

Aktiviteterna som foreslas i verktygsladan och spelsamlingen stammer éverens med
malen i Agenda 2030, sarskilt Mal 4 om kvalitetsutbildning och Mal 10 om minskade
ojamlikheter. Dessutom framjar aktiviteterna nagra av de nyckelkompetenser for livslangt




larande som framhalls. Mer specifikt:

Flersprakighet, digitala och teknikbaserade kompetenser
Interpersonella fardigheter och formaga att tillagna sig nya kompetenser
Aktivt medborgarskap

Entreprendrskap

S X X X

Kulturell medvetenhet och uttrycksformaga




Teoretisk

Ramverk

Denna verktygslada fokuserar pa sprakinlarning, med sarskilt
fokus pa migrerande barns integration i vardlanderna. Vi
tror att spraket ar nyckeln till integration, delaktighet och
inkludering. Samtidigt vet vi att inldrning ar kopplat till
valbefinnande, sjalvkansla, tillhorighet och kontroll. Darfor
valde vi att anvidnda Healing Classrooms-tillvigagangssittet?
som en overgripande del av ramverket innan vi tittar pa
sprakinlarningskonceptsom ar relevanta fér vara malgrupper.

Helande klassrum:
Skapa en saker och inkluderande larandemiljo

i

PFlace o Land

L ]

Buildoag & Fadtaring
Comimiuniby Aeademic
Pt SIS

Laarning




Healing Classrooms ar utbildningsmiljoer som ar utformade for att skapa en trygg och
valkomnande atmosfar, vilket ar avgérande for effektiv och inkluderande larande samt
sprakutveckling. Nar elever kanner sig trygga och stéttade blir de mer motiverade att
delta aktivt i larandet - pedagoger spelar en central roll i att framja sddana miljoer. Det
primara malet med Healing classrooms ar att skapa en "trygg hamn”, som inte bara framjar
akademisk framgang utan ocksa bidrar till att skapa en larandegemenskap som stodjer
elevers sociala och emotionella vélbefinnande. | denna verktygslada ger de foreslagna
metoderna praktiska idéer for att integrera detta tillvagagangssatt i skolans verksamhet
och framja en undervisning som inte bara tar hansyn till det akademiska innehallet utan
ocksa elevers emotionella och sociala valbefinnande. Den interkulturella ansatsen, som
praglar designen av alla aktiviteter, ar en vasentlig del av denna metodik och sakerstaller
attvarje deltagares kansligheter och individualitet vardesatts. Pa detta satt framjar Healing
classrooms inte bara en mer inkluderande och valkomnande larandemiljé utan bidrar
ocksa till att bygga en gemenskap som berikar varje individs erfarenheter och identitet.

!:3_"._!

" |

= sk _ . SENSL OF CONTROL
@ = ~ ..

L F L -
o : )i Mot e e
INTELLECTLAL 1 t&é’
: . © =i <
i bk i 14
STIMULATION

SENSE OF BELONGING

e .'--;'-E"-
e S

POSITIVE
RELATIONSHIPS SENSE OF SEUF-WORTH

3 Fér att veta mer om HC kan du 6ppna féljande lank: https://www.rescue.org/uk/irc-uks-healing-classrooms
och den hdr om bevisen kopplade till HC: https://airbel.rescue.org/projects/the-impact-of-ircs-healing-
classrooms-tutoring-and-targeted-socio-emotional-learning-activities-on-childrens-learning-and-social-
emotional-outcomes-in-conflict-and-crisis-settings-3ea/



https://www.rescue.org/uk/irc-uks-healing-classrooms
https://airbel.rescue.org/projects/the-impact-of-ircs-healing-classrooms-tutoring-and-targeted-socio-emotional-learning-activities-on-childrens-learning-and-social-emotional-outcomes-in-conflict-and-crisis-settings-3ea/
https://airbel.rescue.org/projects/the-impact-of-ircs-healing-classrooms-tutoring-and-targeted-socio-emotional-learning-activities-on-childrens-learning-and-social-emotional-outcomes-in-conflict-and-crisis-settings-3ea/
https://airbel.rescue.org/projects/the-impact-of-ircs-healing-classrooms-tutoring-and-targeted-socio-emotional-learning-activities-on-childrens-learning-and-social-emotional-outcomes-in-conflict-and-crisis-settings-3ea/

Healing classrooms-ansatsen fokuserar pa fem nyckelskyddande faktorer som ar sarskilt
relevantaférbarn och ungdomar med migrationsbakgrund ochiutsatta situationer: kansla
av kontroll, tillhérighet, sjalvkansla, positiva relationer och intellektuell stimulans. Dessa
aspekter ar avgorande for att skapa en miljé dar elever kanner sig varderade, utvecklar
positiva relationer med andra och stimulerar sin intellektuella utveckling. Att integrera
dessa element i vardagliga aktiviteter hjalper till att bygga effektiva och inkluderande
larmiljoer, dar varje individ respekteras och valkomnas. En trygg och stédjande larmiljo
ar sarskilt gynnsam for utsatta elever, eftersom den framjar deras aktiva deltagande och
kanslomassiga valbefinnande

Kéansla av kontroll

Tilltro till kontroll ger barn och ungdomar en kansla av stabilitet och
forutsagbarhet. Nar elever forstar vad som férvantas av dem och vet vad de
kan férvanta sig under dagen kanner de sig tryggare. Detta ar sarskilt viktigt
for barn vars vardagsliv har storts. Forenta Nationens studier om effekterna av
vapnade konflikter pa barn har visat att att framja en kansla av stabilitet har
positiva effekter pa barns psykiska valbefinnande. En stark kansla av kontroll ar
kopplad till battre fysiskt och emotionellt valbefinnande, eftersom det hjalper
individer att anpassa sig till svara omstandigheter och méta utmaningar med
storre motivation, vilket minskar kanslorna av apati och fortvivian.

Tillhorighetskansla
Tillhérighetskanslan hjalper barn och ungdomar att kdnna sig inkluderade,

accepterade och valkomna. Att kdnna sig som en del av en grupp majliggér for
dem att bygga positiva relationer med kamrater och pedagoger, vilket framjar
tillit, empati och konstruktiva interaktioner. Detta ar sarskilt viktigt i utsatta
situationer, dar en tillhérighetskansla gor att barn kan aterfad sjalvfortroende
och utveckla positiva relationer med andra. Forskning har visat att ett starkt
stodnatverk ar nara kopplat till emotionell valbefinnande, sarskilt efter
traumatiska upplevelser, eftersom det hjalper ungdomar att hantera stress. En
tillhdrighetskansla stimulerar personlig utveckling och sjalvkansla, vilket framjar
storre social delaktighet.

Sjalvkansla
Nar barn och ungdomar utvecklar sjalvkansla kanner de sig kapabla, sjalvsakra

och stolta 6ver sina formagor. Sjalvkanslan hjalper till att uppna personliga
mal och paverkar ens liv positivt. Traumatiska upplevelser kan underminera
sjalvkanslan, men en positiv utbildningsmiljé kan hjalpa unga att erkanna sina



formagor och Overvinna svarigheter. Pedagoger kan stimulera sjalvkanslan
genom att betona de fardigheter som barn och ungdomar redan besitter, och
darmed starka deras tilltro till sig sjalva och sin potential.

Positiva relationer

Positiva relationer ar avgorande for elevers valbefinnande. Nar barn och
ungdomar skapar positiva kopplingar med kamrater och vuxna upplever de
omvardnad, kanslomassigt stdd och erkdannande. Dessa relationer framjar tillit,
sjalvkansla och kommunikation. Sarskilt fér barn och ungdomar som har upplevt
trauma ar kanslomassigt stod fran vuxna avgorande. Stodjande relationer
med omtanksamma vuxnar ar nyckeln till att hjalpa ungdomar att évervinna
utmaningar och utveckla en positiv syn pa framtiden.

Intellektuell stimulering
Intellektuell stimulering hjalper barn och ungdomar att utveckla kognitiva

fardigheter och na sin fulla potential. Stimulerande aktiviteter som lek, sport,
malning eller berattande ar grundlaggande for deras neurologiska och kognitiva
utveckling. Intellektuell stimulering framjar inte bara kognitiv utveckling utan har
ocksa positiva effekter pa kanslomassigt och socialt valbefinnande. Nar barn ar
intellektuellt stimulerade blir de mer motiverade och engageradeilarandet, vilket
leder till battre utbildningsresultat och 6kad delaktighet i inldarningsprocessen.

Du kommer att upptacka och identifiera inslag av Healing Classrooms i metoderna,
lekar och aktiviteter som finns i verktygsladan. Till exempel kan visuella hjalpmedel
i inlarningen skapa en kénsla av kontroll och tillhorighet. "Sprakinlarningstips" i
slutet av varje modul ar anvandbara for att framja intellektuell stimulering och
sjalvkansla.




Den europeiska referensramen for sprak (CEFR)

Forattstrukturera och utformasprakaktiviteter och speliverktygslddan och spelsamlingen
beslutade vi oss for att anvanda CEFR-deskriptorerna eftersom detta ar ett internationellt
dokument som ar erkant i hela Europa. Detta dokument, som ar kostnadsfritt, tillgangligt
online och standigt uppdaterat, ger detaljerad information om vilka sprakinlarare ar,
stadierna i sprakinlarning och de olika fardigheter och kompetenser eninlérare bér ha vid
slutet av varje sprakniva.

CEFRa&rettdokumentsomskapades2001 ochsedanutdkades 2018 och 2020. Detinnehaller
tydliga riktlinjer for sprakinlarares profiler och beskriver de fardigheter, kompetenser
och aktiviteter som forvantas pa varje sprakniva. Dokumentet utformades for att ge en
transparent, sammanhangande och omfattande grund for utarbetandet av laroplaner och
kursplaner i sprak, design av laromedel samt bedémning av frammandespraksfardigheter
(CEFR, 2001).

| CEFR kan du hitta information som boérjar pa PreAl-nivan, ett grundlaggande inledande
steg for att lagga grunden for det italienska spraket, upp till C2-nivan, den hégsta nivan
av beharskning i anvandningen av ett sprak och sjalvstandighet i att kommunicera pa det
spraket.

| vissa fall, till exempel for barn i forskolan, representerar PreAl-nivan en milstolpe som
kan uppnds och som utgdr en grund for att bygga och utveckla spraket ytterligare.

Till exempel, enligt GERS (CEFR), kan en elev pa PreAl-niva:

+ kunna gora enkla inkdp genom att peka med handen eller anvédnda andra gester
for att stddja verbal kommunikation.

kunna fraga om dag, tid och datum samt svara pa samma fragor.
kunna anvanda nagra grundlaggande halsningsfraser.
kunna saga 'ja', 'nej', 'snalla’, 'tack’, 'ursakta'.

R S

kunna fyllaienkla formuldr med personuppgifter som namn, adress, nationalitet,
civilstand.

+ kunna skriva ett kort, enkelt vykort.

GERS ser eleven som en aktiv aktér som anvander sprak i sociala sammanhang for
att uppna kommunikativa syften och kommunicerar med alla till buds stdende medel.
Eleven anvander alla sprak och sprakvarianter denne beharskar, gester och andra aspekter
av icke-verbal kommunikation.




Nedan finns de CEFR-beskrivningar for niva A1 som vi har valt att anvanda i aktiviteterna.

CEFR (Europaradets referensram for sprak) beskrivningar

Kommunikatio | Aktivitet, Skala Beskrivare
nssatt strategi eller
kompetens
Reception Muntlig Overgripande Kan kénna igen konkret information (t.ex.
forstaelse muntlig forstaelse | platser och tider) om valbekanta amnen
som moter i vardagen, forutsatt att den
levereras langsamt och tydligt.

Reception Audiovisuell Tittar pa TV, film Kan kanna igen bekanta ord/tecken och

forstaelse och video fraser och identifiera @mnen i rubriker i
nyhetssammanfattningar och manga av
produkterna i annonser, genom att utnyttja
visuell information och allman kunskap.

Reception Lasforstaelse Laser for Kan fa en uppfattning om innehallet i
information och enklare informationsmaterial och korta
argument enkla beskrivningar, speciellt om det finns

visuellt stdd.

Reception Lasforstaelse L&sning som Kan forsta korta, illustrerade berattelser
fritidssysselsattnin | om vardagliga aktiviteter beskrivna i enkla
g ord.

Produktion Oral produktion | Overgripande oral | Kan producera enkla, huvudsakligen
produktion isolerade fraser om manniskor och

platser.

Produktion Oral produktion | Ihallande Kan beskriva sig sjalva, vad de gor och
monolog: var de bor, enkla aspekter av sin vardag i
beskrivande en rad enkla meningar, med enkla
upplevelse ord/tecken och grundlaggande fraser,

forutsatt att de kan forbereda sig i forvag.

Produktion Skriftlig Overgripande Kan ge information om fragor av personlig

produktion skriftlig produktion | relevans (t.ex. gillar och ogillar, familj,
husdjur) med enkla ord/tecken och
grundldggande uttryck.

Produktion Skriftlig Overgripande Kan producera enkla isolerade fraser och

produktion skriftlig produktion | meningar.

Produktion Skriftlig Kreativt skrivande | Kan pa ett valdigt enkelt sprak beskriva

produktion hur ett rum ser ut.

Interaktion Muntlig Overgripande oral | Kan interagera péa ett enkelt satt men

interaktion interaktion kommunikation &r helt beroende av
upprepning i langsammare takt,
omformulering och reparation. Kan stélla
och svara pa enkla fragor, initiera och
svara pa enkla pastdenden i omraden
med omedelbart behov eller om mycket
valbekanta amnen.

Interaktion Muntlig Konversation Kan goéra en introduktion och anvanda

interaktion grundlaggande halsnings- och

avskedsuttryck.




Interaktion Muntlig Konversation Kan delta i ett enkelt samtal av
interaktion grundlaggande faktakaraktar om ett
forutsagbart amne (t.ex. sitt hemland,
familj, skola, vanner).

Interaktion Muntlig Informell Kan byta tycke och smak mot sport, mat
interaktion diskussion (med etc., med hjalp av en begransad repertoar
vanner) av uttryck, nar de tas upp tydligt, langsamt

och direkt.
Interaktion Interaktion Onlinekonversatio | Kan anvanda formeluttryck och
online n och diskussion | kombinationer av enkla ord/tecken for att

posta korta positiva och negativa
reaktioner pa enkla onlineinlagg och deras
inbaddade lankar och media och kan
svara pa ytterligare kommentarer med
standarduttryck av tack och ursakt.

Interaktion Interaktion Malinriktade Kan slutféra ett mycket enkelt onlinekdp
online onlinetransaktione | eller ansOkan och tillhandahalla
r och samarbete grundlaggande personlig information (t.ex.
namn, e-post eller telefonnummer).

For ytterligare information om CEFR-deskriptorerna och deras fullstandiga version,
vanligen hanvisa till Europeiska radets officiella webbplats. Det ar ocksa mojligt att lasa de
officiella och specifika deskriptorerna for CEFR for unga elever i dldrarna 7 till 10 ar samt
de for unga elever i dldrarna 11 till 15 ar.




Flersprakig talare i en interkulturell kontext

| Toolkit har vi valt att satta varde pa den flersprakiga talaren, i enlighet med europeiska
riktlinjer som uppskattar anvandningen av alla sprak som en talare beharskar, bade
vid inldrning av ett andra eller frammande sprak och i kommunikation i interkulturella
sammanhang.

Den flersprakige talaren ses inte som summan av flera ensprakiga talare, utan som en
aktiv aktor som flytande anvéander alla de flersprakiga och interkulturella repertoarer som
star till buds for att utféra handlingar med spraki olika sociala och kulturellasammanhang.

Att betona en flersprakig strategi for sprak och kommunikation framjar alla aspekter av
en Healing Classrooms:

Kansla av kontroll
Tillhérighetskansla
Sjalvkansla

Positiva relationer
Intellektuell stimulans

SRS~

En definition av flersprakig talare finns i den europeiska referensramen fér sprak (CEFR).

Detta betonar en flersprakig ansats till kommunikation, dar alla tillgangliga sprakliga
resurser anvands for att uppfylla ett kommunikativt syfte. Foljaktligen behdver vi
omproéva sprakundervisningens roll. | enlighet med Europaradets rekommendationer bor
den fokusera pa eleven som en aktiv social aktér inom handlingsinriktade metoder.

Dessutom lyfte GERS fram foljande aspekter nar det géller sprakundervisning i olika
flersprakiga och interkulturella sammanhang:

v sprak ar inbordes relaterade och sammankopplade, sarskilt pa den enskilda

individensniva.

v sprdak och kulturer férvaras inte i separata mentala fack.

v all kunskap och erfarenhet av sprak bidrar till att bygga upp kommunikativ
kompetens.

v det handlar inte om att uppna en balanserad beharskning av olika sprak, utan
snarare om férmagan (och viljan) att anpassa sitt sprakbruk efter den sociala och
kommunikativa situationen.

v granser mellan sprak kan overbryggas i kommunikation, och olika sprak kan
anvandas medvetet for att formedla budskap i samma situation.




att kunna vardesatta alla hemsprak i skolan och att betrakta den flersprakiga talaren som
en tillgang ar ocksa en del av Europeiska kommissionens stravan att minska tidiga avhopp
fran skolan och att ge alla elever samma mojligheter. Ur ett perspektiv av rattvisa, social
inkludering och respekt for grundlaggande manskliga rattigheter kan foljande lasas i en

Europeisk kommissionsrapport fran 2017: (Rethinking language education and linguistic
diversity in schools):

det dr darfor avgdrande att sdkerstdlla att alla elever, sdrskilt de med mindre kompetens i
skolans undervisningssprdk, far stéd for att utveckla Idskunnighet och ges lika méjligheter
att frodas tillsammans med sina kamrater. Detta inkluderar barn med migrationsbakgrund,
tva- och flersprakiga elever, men dven ensprakiga "infédda" elever med IGg Idskunnighet.
Effektiv flersprdkig undervisning har potential att minska prestationsgapet mellan elever
med migrationsbakgrund och "infédda" elever, samtidigt som den framjar den kulturella och
medborgerliga bildningen hos alla elever.

Av ovanstdende dokument framhaver vi darfor vikten av att framja rattvisa i
undervisningen, i detta specifika fall andraspraksundervisning, bade genom att inkludera
elevernas modersmal och deras familjer i kursen, nar sa ar mojligt.

Det avslutas med att pAminna om att sprak ar tvargaende for alla andra skoldmnen och
att, for att citera en annan Europeisk kommissionsrapport fran 2020, Utbildning borjar
med sprak, vilket inbegriper familjernas deltagande och vardesattandet av varje persons
flersprakiga repertoar

Faktorer som kan pdverka sprakinlarningen ar mycket varierade och personliga. Férutom
olika faktorer som begavning, kvaliteten och kvantiteten av input som erhdlls pa det
andra spraket, aldern fran vilken man exponeras for det spraket, mer eller mindre
lampliga aktiviteter fér undervisning, specialiserade och icke-specialiserade larare eller
pedagoger etc., ar det ocksa nodvandigt att ta hansyn till personliga motivationsfaktorer
for att lara sig spraket. Personliga motivationsfaktorer &r sammankopplade med familjens
sprakpolitik (FLP), det vill sdga familjens 6nskemal, vilka ocksa hanger samman med
framtida migrationsavsikter (till exempel kan en familj som for narvarande bor i Italien
dnska att deras barn |ar sig engelska istallet for italienska eftersom de vet att de kommer
att férsdka emigrera till ett engelsktalande land).

Underlattande faktorer ar ocksa nara forknippade med den miljé dar eleven befinner
sig. Uppenbarligen kommer hastigheten, lattheten och bestandigheten av denna
sprakinlarning variera beroende pa investeringar, vare sig det galler resurser, utbildning av
professionella, produktion av material och organisering av tid i skolorna for att underlatta
andraspraksinlarning.


https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/de1c9041-25a7-11e8-ac73-01aa75ed71a1/
https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/de1c9041-25a7-11e8-ac73-01aa75ed71a1/

Sprakinlarningsstadier

Alla dessa faktorer paverkar den fraga som ofta stélls av pedagoger, larare och
sprakexperter: Hur lang tid tar det for ett barn eller en elev att lara sig ett sprak?

Svaret pd denna fraga ar mycket komplext och innehdllet i denna verktygsladda skulle

inte vara tillrackligt for att ge ett uttdémmande och fullstandigt svar. Med detta sagt, i ett
forsok att besvara ovanstaende fraga, ar det viktigt att ta hansyn till tre nyckelaspekter av
sprakinlarning:

v Tystnadsperioden
+  Grundlaggande interpersonella kommunikationsfardigheter (BICS)
v Kognitiv akademisk sprakfardighet (CALP)

SILENT PERIOD

Att underlatta sprakinlarning med sprakinlarningens stadier i dtanke ar starkt kopplat till
dessa aspekter av en Healing Classroom:

v Kansla av Kontroll - relevant i alla faser, men sarskilt under den Tysta Perioden,
dar det kan vara gynnsamt att etablera en trygg miljé med rutiner och ritualer.

v Kansla av Tillhérighet - t.ex. under den Tysta Perioden kan tillhérigheten vara
som lagst och behdva framjas.




+/ Kansla av Sjalvvarde - under den Tysta Perioden kan sjalvkanslan vara som lagst
och kommer gradvis att 6ka under BICS och CALP, nér den har framjats.

v Positiva Relationer - t.ex. under BICS, dér eleverna kan anvanda sin sjalvkansla
for att skapa kontakter med andra elever och larare.

v Intellektuell Stimulering - t.ex. att utveckla specifikt ldromaterial for varje
stadium skulle framja intellektuell stimulering.

Nar det galler den forsta punkten star manga larare eller pedagoger ofta infér utmaningar
under de tidiga stadierna av sprakinlarning, nar de observerar tysta elever som lyssnar
eller verkar lyssna men som inte upprepar det som sags under lektionen verbalt. Denna
"tysta period" ar avgorande for sprakinlarning, dar ett barn eller en elev narmar sig ett
sprak, och den kan paga i flera manader.

sprids genom en syntes av noggrann observation, intensiv lyssnande och framfor allt genom
att kopiera andras handlingar. Under den tysta perioden ses barnen inte bara ldra sig utan
ocksa bidra till klassrumsaktiviteterna (Bligh, 2014, s. ii).T

Det ar avdenna anledning som viiverktygsladan rekommenderar att borja med aktiviteter
som arbetar med horforstaelse och som aven ger mojlighet for de som annu inte ar
sjalvstandiga andrasprakstalare att delta i klassrums- och utbildningsaktiviteter genom
lekar, multisensoriska och icke-verbala aktiviteter, multimodala med differentierade
och skiktade ovningar (se i verktygsladan forslagen pa aktiviteter pa olika nivaer, fran
PreA1 till A2). Tystnadsperioden maste darfor respekteras, samtidigt som man verifierar
forstdelsen av den nyligen forvarvade informationen, utan att tvinga fram upprepning
eller muntlig produktion.*

Né&r det géller den andra och tredje nyckelaspekten: Aven om formell utbildning generellt
stodjer vikten av bade grundlaggande interpersonella kommunikationsfardigheter (BICS)
och kognitiv och akademisk sprakinlarning (CALP), satter den inte alltid eleverna i en
position att gradvis fortsatta sin sprakinlarningsresa. Tvartom pressar den i allt hogre
grad eleverna att parallellt l1ara sig bade aspekter av det grundlaggande vardagsspraket
kopplat till den personliga erfarenhetens sfar och aspekter av de olika skolamnena. Varje
steg har dock specifika inlarningstider.

For BICStalar vetenskapliga studier om cirka 1 till 2 ar.




For CALPndmns vanligtvis 5 till 7 ars studier. CALP omfattar inte bara amnesspecifikt
ordférrad utan aven abstraktion, sammanfattning, berattande, att satta information
i en logisk-kronologisk ordning, att I[6sa ett matematiskt problem, samt specifika
arbetsmetoder for varje skolamne, vilka kan variera fran land till land.?

Darfor behoéver vi guida vara elever langs en gradvis vag, bérja med
kommunikationsspraket och forst darefter na fram till studiens sprak inom de olika
disciplinerna.

Flersprakighet som en universell resurs

Ytniva L1 L2

Gemensamt
UnderLyng
Fardighet
Centralt Operativsystem

Enligt Cummins modell, &ven om de pa ytan, som kan ses i figuren, ar atskilda fran
varandra, sarskilt pa det lexikala planet, sa har de istallet ett gemensamt substrat som
haller dem samman. Cummins hanvisar till detta substrat som "en integrerad tankekalla"
(Baker, 1996, s.147 i Bligh, 2014) eftersom grunden bestar av gemensamma kognitiva
och sprakliga, metakognitiva och metalingvistiska sfarer. Inlarning pa ett sprak overfors
till alla andra kanda sprak. Om vi lar oss att berdtta om en handelse i datid eller att
sammanfatta pa vart modersmal, kommer vi kunna éverfora den fardigheten till ett andra
sprak ocksa. Denna process underlattas om larare inte hindrar eleverna fran att anvanda
sitt modersmal eller ndgot annat kommunikationssprak under lektionerna, dven under
lektioner i ett andrasprak.

4 se Bligh (2014) for ytterligare diskussion

> Se Cummins (2008) for mer information om dessa fragor.




Av dessaskal dr det avgérande i klassrummet att bevara och starka alla de sprak som
eleverna talar och att lata dem aven arbeta med andra sprak an deras modersmal
eller andrasprak.

v Till exempel kan de i grupper gora en sammanfattning eller rollspel pa engelska
och sedan oversatta det tillsammans till det andra spraket. For att battre
memorera innehallet kan de skapa en flersprakig ordlista eller ta anteckningar
pa ett mer bekant sprak eller i en blandning av sprak, i en spraklig kontinuitet
som kannetecknar dagens flersprakiga och flerkulturella talare (se CEFR-
referensramverket). For att inte trivialisera och forenkla specifika metoder som
framjaranvandningen avflerasprakiklassrummethanvisar vitill translanguaging-
ansatsen i Garcia och Li Weis volym (2014).

Slutligen underlattar arbetet i en flersprakig kontext genom ens modersmal eller
andra kanda sprak akademisk framgang och férvarvandet av begrepp, fardigheter och
kompetenser:.

kvalitativ inldrning, och det férbdttrar ocksa Idranderesultat
och akademisk prestation. Detta dr avgdrande, sdrskilt
i grundskolan for att undvika kunskapsluckor och éka
inldrningens hastighet och férstdelse. Och framfér allt ger
flersprékig utbildning baserad pd modersmadlet alla elever
méjlighet att fullt ut delta i samhdllet. Det framjar 6msesidig
férstdelse och respekt fér varandra och hjdlper till att bevara
den rikedom av kulturellt och traditionellt arv som ér inbédddad
i varje sprak runt om i vdrlden. (UNESCO, AR)




Lekbaserade aktiviteter, muntlighet och autentiska uppgifter

For attframija aktiviteter som bygger pa ordférrad och muntligférmaga harvivaltatt basera
sprakinlarningen pa en lekfull metodik, som ar starkt kopplad till Intellektuell Stimulering
och Positiva Relationer i en HC. Enligt Krashen (1981, bland andra) med sin Language
Acquisition Theory, ar det i kognitivt och lingvistiskt motiverande, lugna, intressanta och
kanslomassigt engagerande miljder som eleverna kanner sig mest engagerade, kan ha
roligt och "glémmer", som forskaren forklarar i sin 'glomskans regel', att de lar sig sprak
nar de kanske spelar ett parti Domino eller Bingo.

Dessutom ar undervisning som satter eleven i centrum avgérande; att fa dem att ma
bra och involvera dem i autentiska och realistiska uppgifter pa ett lekfullt satt ar sarskilt
viktigt for tondringar. Enligt Harmer (2015) ar faktiskt en framgangsrik ingrediens i en
lektion for elever i aldern 14 till 18 ar att géra aktiviteterna motiverande och relevanta for
dem och deras liv. Aven om nagra av dem kanske inte kanner for eller tror pa vikten av
att lara sig ett sprak, kan underlattande aktiviteter som ar relevanta for deras vardagsliv
engager dem aktivt och underlatta inldrningsprocessen i sig. Detta understryker vikten av
att inkludera eleverna genom att erbjuda kognitivt utmanande uppgifter som utvecklar
kritiskt tankande, abstrakt tankande och autentisk involvering (se till exempel vart forslag
att designa en flersprakig stadspodcast).

Checklista: Hur kanner jag mig? Vad har jag lart mig?

I bérjan och slutet av varje amne eller undervisningsaktivitet
ar det viktigt att veta hur vara elever kanner sig. Ar de trotta?
Ar de arga? Ar de glada?




Forutom deras kanslor ar det ocksa viktigt att veta hur de kdnner nar det galler
sprakinnehall, ordférrad och fardigheter. Kanner de sig redo nar det galler ett visst amne?
Kanner de att de kan uttala ett ord? Upprepa det? Saga en hel mening? Eller kanske de
behdver gora fler 6vningar och skulle vilja ha lite 1axor?

Det finns flera checklistor for sjalvbedémning, varav en kan hittas i Verktygsladan for
sprakundervisning till vuxna flyktingar (Sprakstéd till vuxna flyktingar), och manga
anvander emoticons. Emoticons ar inte alltid internationellt, interkulturellt kdnda eller
relevanta for alla elever. | vissa fall ar det battre att anvanda symboler eller bilder. Fraga
dina elever vad de foredrar, vad de forstar bast, vad de vill anvanda for sjalvbedéomning.
Manga emoticons kan ha olika tolkningar.

Nedan kan du se 3 alternativ:t

v 1 avslutningsbiljett t
v 1 sjalvbeddmningslista med emoticons t
v 1 sjalvbeddmningslista med foton eller bilder.

Dessa ar bara exempel som kan anpassas efter behov och specifika krav.

Metod 1: Utgangsbiljett
(Dérnyei, 2001) for elever som kan lasa och skriva.

. vad ldrde jag mig idag? Y

hur séker jag kdnner mig pa att jag
kan gora det: inte alls/ inte mycket/
tillrackligt/ sarskilt mycket/ helt

. vad jag fortfarande ar osaker pa

. vad jag gillade sarskilt

kl--—-—-—-—-—. 'J




Metod 2: Emoticons

Fylli orden, lektionens mal och de dmnen ni arbetat med. Fér exempel, for amne
6 kan det se ut sa har:

Hur kanner jag
mig nu?

Njoét jag av det
flersprakiga
landskapet?

Kan jag orden vi
studerade om
staden?

Gillar jag att
arbeta i grupp?

Gillar jag att
jobba ensam?




Metod 3: Foton eller bilder och text

Hur kénner jag mig?

Njot jag av det Ja, mycket. Inte sa | Nej, inte alls
flersprakiga mycket

landskapet?

Kan jag orden vi Ja, mycket. Inte sa | Nej, inte alls
studerade om mycket.

staden?

Gillar jag att arbeta | Ja, mycket. Inte sa | Nej, inte alls
grupp? mycket.

Gillar jag att jobba Ja, mycket. Inte sa | Nej, inte alls
ensam? mycket.

Metod 4: Procent

Om ni har arbetat med procent i klassen ar en annan mojlighet att be eleverna
forklara hur mycket de forstod av ett amne och hur mycket de inte férstod. Till
exempel, jag forstod 50% eller jag forstod 100%




Modul 1
Personlig presentation

Aktivitetsindex:

1. Hej, jag heter Tom.

2. Vad heter du? Var
kommer du ifran?

3. Lander och nationaliteter

Innehall:

* Vem jag ar och vad mitt
namn ar.

* Var jag kommer ifran

* Lander och nationaliteter

* Hur gammal jag ar - Hur
gammal ar du?

A

N

Halsningar

Lat oss rakna
Telefonnummer och
e-postadresser
Kroppsdelar

Alder, telefonnummer,
e-postadresser

Tider pa dygnet: morgon
och kvall

Halsningar och
interkulturella halsningar
Nummer fran 0 till 50




Vad behdéver jag?

« Sax « Svarttavla

« Vita papper « Bilder och f?ton som
. Fargade papper de som anvands i

. Pennor aktiviteterna

. Blackpennor + Padlet

1A

AKTIVITET 1 - Hej, jag heter Tom

+Introducera dig sjalv genom att tala mycket ldngsamt och tydligt.

Till exempel kan du séaga: Hej, jag heter Tom. Jag kommer fran Tyskland. Jag dr 41 ar

gammal.

+ Du ber eleverna saga hej, deras namn, var de kommer ifrdn och deras alder.

Exempel: Jag heter Samiful, jag kommer fran Afghanistan. jag ér 17 Gr gammal.

+ Stall samma fragor till alla elever: Hej. Vad heter du? Var kommer du ifran? Hur
gammal dr du? Varje géng en elev svarar skriver lidraren deras namn, ursprungsland
och dlder pd svarta tavian.




1B

Eleverna kan sedan skriva sitt namn pa ett fargat papper. Pa ett annat skriver de
sitt ursprungsland och pa ytterligare ett skriver de sin alder.

Valj tre farger. Till exempel kan eleverna skriva sitt namn pa en orange lapp, sitt
land pa en gron lapp och sin alder pa en bla lapp.

Blanda lapparna och be eleverna stélla sig upp och rekonstruera varje deltagares
namn, hemland och alder. Eleverna kan titta pa tavlan for att komma ihdg sina
klasskamraters namn, hemland och alder.

Om det inte ar méjligt att genomféra en rérelseaktivitet i
klassrummet och/eller om gruppen &ar pa PreA1l-niva och
pa en tidig kompetensniva, eller om eleverna inte dr vana
vid att arbeta i stor grupp, kan ldraren dela in eleverna i
sma grupper om 4 personer till exempel och blanda korten
enbart fér dessa 4 gruppmedlemmar. Tillsammans ska alla 4
elever rekonstruera namnen, ldnderna och aldrarna fér sina
gruppmedlemmar.



1C

Be nu varje elev att upprepa Hej, vad heter du? Var kommer du ifrén? Hur gammal
dr du? Varje elev borjar stalla dessa fragor till en annan elev. Eleven som svarat
valjer sedan en annan elev och staller samma fragor. Guida eleverna nar de
formulerar fragorna.

PreA1
Eleverna véljer en fraga, t.ex. vad heter du?

A1l:t
Eleverna valjer 2 fragor plus efternamnet

A2:
Eleverna formulerar alla 3 fragorna

For aldersgruppen 11-13 ar kan du anvanda en mjuk boll och be eleverna att forsiktigt
kasta den till en annan partner for att formulera fragor.

samt viktiga sprakstrukturer. Upprepning &ar avgorande
pa nybérjarnivan for att stirka sprakinlarningen och
minnesretentionen. For att halla 6vningarna engagerande
och undvika tristess ar det viktigt att anvanda en variation av
aktiviteter samtidigt som man haller sig till samma strukturer
tills de behdrskas. Nar dessa ar vél inlarda kan nya uttryck
och fraser introduceras.




A1-elever far ett kort med en tabell som féljande.

Namn Efternamn Land Aldras

2A
Eleverna ror sig runt i klassrummet och skriver ner namnen pad minst tre
klasskamrater, det land de kommer fran och deras alder.

PreA1l-elever far féljande tabell. PreA1-elever kan arbeta i par:

Namn Land Aldras




Ge A2-elever en annan tabell dar de kan ange information
och jamféora med de andra eleverna. Till exempel, om det
finns 5 elever fran Bangladesh, 3 fran Ukraina, 4 fran Iran, 5
fran Burkina Faso, 2 fran Colombia och 7 fran Grekland, kan
lararen skapa en tabell sa har:

Namn pa elever fran Alder for studenter frdn | Andra lander
Bangladesh Grekland

Dessa bordaktiviteter innebar ocksa rorelse i klassrummet. Om detta inte ar mojligt, dela
upp klassen i grupper efter nivder sd att de kan fullfélja tabellerna.



3A

Be eleverna att matcha landerna pa vanster sida med landerna och

nationaliteterna pa hoger sida. Dela ut exemplet.

Spanien Bangladeshiska
ltalien grekiska
Pakistan senegalesiska
Grekland spanska
Afghanistan italienska




+ Det rekommenderas aven att lagga till en kolumn med flaggor for de nationaliteter
som finns i klassrummet. P& sa satt kan eleverna koppla ihop flaggorna med lander
och sedan med nationaliteter. Ni kan ocksa tillsammans skapa en stor affisch att ha
kvar i klassrummet.

PreA1-elever fokuserar enbart pa de framsta nationaliteterna
i klassrummet




4A
Visa tva serier dar tva personer hélsar pa varandra och presenterar sig. De halsar
pa varandra under dagen och pa natten.
Las upp de tva serierna hogt.

Hilke Tam!

Gipodnight
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4B

Fraga eleverna: vad sager jag nar det ar dag? Vad sager jag nar det ar natt? Du
kan vagleda eleverna i att formulera svar genom att till exempel fraga, Sdger man
'god morgon' eller 'god natt' under dagen? Du kan stodja dessa forfragningar och
fragor genom att ocksa visa bilder, en som forestaller en stad pa dagen och en
som forestéller en stad pa natten.

PreA1l-elever kan arbeta med God morgon och God natt utan
att lagga till nagra andra halsningsfraser.

Om du arbetar med A2-elever kan du introducera
hédlsningsfraser som God eftermiddag och God kvall.

Fraga eleverna: hur sdger man Hej, God morgon och God natt
pa ditt sprak eller pa andra sprak du kan?

Det ar viktigt att alltid ge méjlighet att anvanda andra sprak
an sitt modersmal eftersom vissa elever kanske inte vill
anvanda sitt sprak sa fort de anlander eller under sin vistelse
i ett annat land.




VARLDSKARTA

4C
+ Ge eleverna ett papper med flera halsningsfraser pa olika sprak, till exempel
franska, bangladeshiska etc, och fraga om de kanner igen nagra av halsningarna.
Fradga om de anvander dem under dagen eller pa natten. Anvand féljande bild
som exempel.




HALSNINGSGESTER

AKTIVITET 5 - Lat oss rakna

5A
+ Visa bilderna. Be eleverna att ringa in siffrorna i gront och orden som inte
hanvisar till siffror i rott.




5B

Visa bilderna. Fraga eleverna: Vilka siffror ar det och pa vilket sprak?

2

\V
w

Guide eleverna att
undersdka hur  fingrar
raknas i andra delar av
varlden. Till exempel i
kinesiska och Bangla
anvands fingrar pa olika
satt.

For A1-nivan ar det majligt att rakna upp till 100, fér A2 till och
med upp till 500. Det rekommenderas att férst arbeta med
tal upp till 20, sedan med tal upp till 50 och dérefter med tal
upp till 100. Introducera nya tal gradvis och langsamt, bade
skriftligt och genom bildmatchning. | olika delar av vérlden

1. ETT
2: TVA
3: TRE
4: FYRA
5: FEM
6: SEX
7:SJU
8: ATTA
9: NIO
10: TIO

raknar folk pa olika satt med sina fingrar.




6A

6B

6. AKTIVITET 6 - Telefonnummer och e-postadresser

Skriv pa svarta tavlan: mitt telefonnummer ar, till exempel, 098 232 245. Forst,
forklara fragan: Vad ar ditt telefonnummer? Och sedan forklara svaret: mitt
nummer ar ....

Eleverna delas in i par. | varje par finns en elev A och en elev B. Elev A staller
foljande fragor till elev B:

1. Vad heter du?

2. Vad ar ditt efternamn?

3. Var kommer du ifran?

4. Har du en mobiltelefon?

5. Vad ar ditt telefonnummer?

Nar elev A ar klar staller elev B samma fragor. Sedan berattar elev A for klassen
den information han/hon har om elev B, och elev B berattar den information
han/hon har om elev A.

Medan elevernai par lyssnar pa de andra klasskamraternas svar ska de anteckna
den information de hor for att kunna géra 6vning 11.

Eleverna kan anvanda féljande tabell for att gbra anteckningar:




For PreA1

Namn

Land

Mobiltelefon

E-postadress

For A1 och A2

Vad heter du?

Var kommer du ifran?

Har du en mobiltelefon?

Ja Nej
Vad ar ditt
telefonnummer?
Har du en .
e-postadress? JaNej
Vad ar din

e-postadress?




Stall foljande fragor till eleverna:

Hur ménga pojkar eller flickor finns det i klassen? Hur ménga dr spanska? Hur ménga dr turkiska? Hur
mdnga dr pakistanska? Skriv ner de nationaliteter ni hér. Hur manga elever har ett telefonnummer
eller en e-postadress? Lagg till lika manga rader i tabellen som det finns nationaliteter i klassen

HUR MANGA? ANTAL
POJKAR

TJEJER

Nationalitet 1 (till exempel 11
PAKISTANI)

Nationalitet 2

Nationalitet 3

Nationalitet 4

Studenter med mobiltelefon

Studenter med e-postadress




Under eller i slutet av modul 1 kan du utéka med:

Feminina/maskulina/kénneutrala eller tredje kéon om
detta finns i den andra undervisningsspraket.

Singular och plural.

Verb som anvands for att hdlsa och presentera sig i
infinitivform, i presens och pa det satt och den tid som de
vanligtvis anvands i bérjan av en kurs i det andra spraket
for de aktuella spraken.

Adjektiv for nationalitet.

Kroppsdelar och gester.

MANGA ORD OCH NAMN, LANDER,
NATIONALITETER, SIFFROR



Modul 2

Mat och dryck

FOOD AND DRINK

i/

Aktivitetsindex:
1. Mat och dryck

2. Gissaingredienserna
3. Vad gillar du?

4. Dricka eller ata?
Innehall:

* Huvudsaklig mat och

dryck

* Attdricka och ata

* Vad jag gillar och vad jag
inte gillar

ow

Toms kylskap
| supermarknaden
Ord-bildmatchning

Huvudingredienser i ett
recept

Att kdopa mat och dryck

Forbereda en fest




Vad behéver jag?

. Sax. . Svarttavla.

« Vita papper. « Bilder och f?ton som
. Fargade papper. de som anvandsii

.  Pennor. al.(ti\.liteterna.

. Blackpenor. . Riktig mat (se

Spelbanken).

AKTIVITET 1 — Mat och dryck

1A

v Visa en lista med mat och dryck. Las och uttala varje ord pa ett mycket tydligt
och artikulerat satt.

For A2-elever, nar nilaser, fraga ocksa om de kanner till maten
eller drycken.




Ris Pasta Pizza
£ o @
Banan Apple Orange
-’ 3 &
Kyckling Ost Agg
Fisk Sallad Tomat
Couscous Glass Kaffe
o
: L
Spannmal Yoghurt Potatis
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Fruktjos

Aggplanta

i

Vitlok Lok Olja
i x ¥
Salt Socker Te
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AKTIVITET 2 - Gissa ingredienserna

2A
v Beeleverna att titta pa bilderna och fraga: Vilka ingredienser fran listan i den férsta
6vningen kdnner du igen?

PreA1l-elever kan muntligt ange vad de ser eller understryka
orden fran listan i 6vning 1.t

Studenter pa niva A1 och A2 kan skriva ner orden de ser.




Genom alla aktiviteter anvander vi bilder pa mat, platser
och manniskor som speglar olika kulturella och sociala
verkligheter. Recept kan anpassas, men vi rekommenderar
att inkludera ratter fran hela varlden, som skiljer sig fran de
eleverna ar vana vid. Precis som med sprak kanske eleverna
inte alltid vill dela med sig av sin egen kulturella bakgrund
genom mat. For att sdkerstalla inkludering ar det viktigt att
visa upp ratter fran olika nationaliteter, dven de som inte
finns representerade i klassrummet.

LAGA MAT OCH TA FOTON

Cal




3A

S SN

AKTIVITET 3 - Vad gillar du?

Be eleverna att ta bilderna fran Ovning 1.

Stall foljande fraga till eleverna: Gillar du det?

Forklara att de kan svara med: Ja, jag gillar det eller nej, jog gillar det inte. Ge
exempel sjalv innan du later dem svara. Sag till exempel: Jag gillar fisk, jag gillar
inte kaffe.

Du kan skriva ut bilderna fran AKTIVITET 1 och be eleverna klistra in dem pa ett
papper i tva olika tabeller, en fér mat de gillar och en for mat de inte gillar.

Du kan ocksa gora tva lador i klassrummet och be eleverna lagga bilderna pa mat
de gillar i en 1dda och mat de inte gillar i en annan. Till slut kan du gora en lista
Over den mat som klassen gillar och den mat som de inte gillar.

Fér PreA1: tvinga inte fram muntlig produktion. Eleverna kan
peka pa matvarorna utan att upprepa dem.

A2-elever kan ocksa skriva ner namnen pa matratterna och
hjalpa lararna med fragor (t.ex. vad gillar du?).




AKTIVITET 4 - Dricka eller ata?

4A

v Ta matvarorna fran évning 1 och klipp ut varje bild. Be eleverna att sarskilja mat
du kan ata fran saddana du kan dricka. Ge nagra exempel innan aktiviteten borjar.
Varje elev kan fa en kundvagn som de som syns pa bilderna och matvarorna att
lagga i den. | den réda vagnen kan de placera drycker, i den gula kan de placera
mat. Alternativt kan bilderna klistrasinien tabell. Somiden féregdende 6vningen
kan A2-elever aven skriva ner namnen pa matvarorna, medan PreAl-elever kan
utfora aktiviteten utan att tvingas till muntlig produktion.




ttﬂﬂi\ SPELA MED!
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AKTIVITET 5 — Toms kyl

5A

Sag: Titta pd Toms kylskap. Vad finns i det?

Guida eleverna muntligt: Det finns en banan, det finns tva tomater, osv.

Forklara sedan for eleverna att de ska skriva ner namnen pa de livsmedel de ser
i kylskapet, och att de kan titta pa exemplet.

S SN

For elever pa PreA1-niva kan arbetet endast ske muntligt eller
genom att matcha livsmedel i kylskapet, t.ex. en banan, med
utklipp fran reklamblad med verkliga livsmedel. Saledes kan
en PreA1-elev kdnna igen bananen och para ihop den med en
bild fran ett reklamblad pa en banan som séljs i affaren.

For A1-elever, lamna over listan med ord i kylen som de kan
viélja bland.

For A2-elever, a andra sidan, ar det inte ndédvandigt att
tillhandahalla de korrekta orden.




CHEESE

'#ﬁi\ VAD FINNS | MIN KYLSKAP?
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AKTIVITET 6 — | mataffaren

6A

v Delainklassenisma grupper eller par. Ge varje grupp autentiska reklamblad fran
matbutiker. Be varje grupp klippa ut matvaror och drycker som om de handlade i
affaren. Varje grupp kan klippa ut och klistra in materialen pa ett papper eller en
bild av en stor kundvagn.

v | slutet av aktiviteten ska varje grupp beratta fér de andra vad de kdpte. Varje
grupp har 50 euro till sitt forfogande. De maste saga hur mycket produkterna
kostade, hur mycket pengar de spenderade och om det finns nagra pengar kvar.

v/ Justera 6vningen efter de olika landernas valutor.

Setillattelevernakantalenupptillfemtioochenkel preteritum
(t.ex. vikopte). Alternativt kan 6vningen genomfoéras i presens
(t.ex. jag koéper, eller vi képer...).




AKTIVITET 7 - Ord-bildmatchning

7A
v/ Be eleverna att matcha bilderna med orden.

1 a
o u o # Ty
"hﬂ#’ MJOLK
2 4 b
ﬂ J{ RIS
3 c
: ORANGE
4 d
BANAN
5 e
G TOMAT




MAT OCH DRYCK DOMINO
MAT OCH DRYCK BINGO
ATA | VARLDEN

ANORDNA EN FEST
SINNESAKTIVITETER
PIZZARECEPTET

Under eller i slutet av Modul 2 kan du utodka
med:

Det finns enligt de olika andraspraken.
Singular och plural.

Regelbundna verb i presens eller
preteritum.

o Tal.

Jag gillar / Jag gillar inte.




Modul 3
I skolan

AT SCHOOL

Aktivitetsindex:

1. Vilka ord kan du kidnna 4. Skolmiljoer
till? 5. Vilket amne gillar du?
2. Gissa ratt foremal 6. Aktiviteteriskolan

3. Sok efter féremal

Innehall:

» Viktiga skolforemal
* Viktiga skolomraden
* Farger

* Veckodagar

* Skoldamnen




Vad behéver jag?

+ Blackpenna.

« Svart tavla.

. Bilder och foton som
de som anvéands i
aktiviteterna.

« Sax.

. Vita papper.

. Fargade papper.
« Pennor.

AKTIVITET 1 - Vilka ord kan du?

1A

+ Starta aktiviteten genom att visa bilder pa en skolvaska och en ryggsack for
eleverna. Fraga dem vilka av dessa foremal de har, vilka de anvander regelbundet
och vad dessa saker heter pa andra sprak de kan. FOr att gora aktiviteten mer
interaktiv, ta med en stor ryggsack fylld med olika foremal till klassrummet.
Ta ut varje foremal ett efter ett, visa det for eleverna och fraga vad det heter.
Uppmuntra dem att namnge foremalen pa sina egna sprak ocksa. Nar varje
foremal har identifierats, stava ordet langsamt for tydlighets skull och skriv det
pa svarta tavlan.

+ Senare kan du dela ut kort med bilder eller namn pa féremalen for ytterligare
aktiviteter. Mot slutet av aktiviteten, be eleverna reflektera dver vilka namngivna
foremal de har i sina egna ryggsackar. Avslutningsvis, engagera dem genom att
fraga vilka farger de kan och uppmuntra dem att dela fargernas namn pa olika
sprak om de kan.

+ Visa namnen pa fargerna. Hitta dem i penseldragen. Visa exemplet. Fraga




eleverna: Finns alla med i bilden?




2A

AKTIVITET 2 - Gissa ratt foremal

Las féljande meningar langsamt. Be eleverna titta pa bilderna och koppla ihop
foremalen med de ratta pennskrinen.

"Abdullah har ett grént pennskrin. | hans pennskrin finns det lim, gula saxar, en orange
tuschpenna och en grén tuschpenna, en penna och tva bldckpennor”.

"Tania har ett orange pennskrin. | hennes pennskrin finns tvd suddgummin, en
bldckpenna, en lila tuschpenna och en svart tuschpenna, rosa saxar".
Vilket ér Tanias pennskrin och vilket ér Abdullahs pennskrin? Koppla ihop foremalen

till de ratta pennskrinen. Skriv namnet pd pennskrinet och antalet bredvid varje
foremal. Till exempel:

Lim: 1 - Abdullah

A2-elever kan ldsa meningarna




+ Anvand féljande foremal for att slutféra 6vning 2.

Alternativt kan ni skapa affischer i klassrummet. Klassen

kan dela upp sig i sma grupper dar varje grupp ritar Tanias
pennskrin och Abdullahs pennskrin.

Eleverna kan ocksa rita foremalen om de féredrar det.

e

o
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AKTIVITET 3 - Sok efter foremal

3A

+ Dela in eleverna i grupper. Varje grupp far en lista med féremal som de maste
hitta runt om i skolan, antingen i klassrummet eller pa bord dar materialen har
forberetts i forvag. Det lag som hittar materialen forst vinner. Eleverna kan ocksa
arbeta i par. Varje par far bilden nedan, och vinnaren ar den som forst hittar alla
material fran listan i bilden. Om du valjer att anvanda bilden ar foljande material
som eleverna behdver hitta: suddgummi, sax, orange tuschpenna, lim, penna,
gul tuschpenna, évningsbok.

@ A1- och A2-elever kan ocksa skriva ordenas namn.
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AKTIVITET 4 - Skolans utrymmenT

4A

+ Be eleverna att observera de olika skolsalarna pa bilderna och svara pa foljande
fragor: Vilka skolsalar kdnner du till? Vilka finns pé din skola? Vilka gillar du och vilka
ogillar du?

- o TALEES |

Klassrum Matsal




Engelsklassrum

Badrum




5A

Guida eleverna att titta pa Toms schema och stélla nagra fragor till dem.Las
langsamt namnen pa Toms amnen under veckans olika dagar. Be sedan eleverna
jamféra Toms schema med deras eget schema. Till exempel kan du saga:Tom
gar inte i skolan pé lérdagar, och han gar inte i skolan pa séndagar heller. Tom
gar inte i skolan pd eftermiddagarna heller. Gar du i skolan pd helgerna? Och pad
eftermiddagarna? Vilka émnen gillar du?

Be A2-eleverna att titta pa sina veckoscheman och skriva ner
vilka @mnen de gillar och inte gillar.

TOMs tidtabell
Tid mandag tisdag onsdag torsdag fredag
8:30-9:30 FYSISK
SPANSKA HANDSTIL MATTE ENGELSKA
UTBILDNING
9:30-10:30 HISTORIA GEOGRAFI SPANSKA LASNING HISTORIA
10:30-10:45 BRYTA
10:45-11:45 FYSISK
KONSTUTBI
ENGELSKA HANDSTIL MATTE UTBILDNIN
LDNING
G
11:45-12:45 LASNING FRANSKA MATTE HISTORIA FRANSKA




Att lara sig veckans dagar och forsta skolschemat &r
grundlaggande for sprakutveckling. Det ar lika viktigt att
férklara hur skolan fungerar i vardlandet. Detta inkluderar
att forsta hur manga dagar i veckan lektionerna halls och
vilken dag skolveckan borjar, eftersom detta varierar runt om
i varlden. Till exempel, i vissa ldnder ar fredagen en helgdag
istdllet for sondagen. Dessutom &r det viktigt att klargora hur
skolaret ar strukturerat: nar det borjar, nar det slutar och
hur loven ar féordelade. | vissa ldnder intraffar loven under
sommarmanaderna, fran juni till augusti, medan de i andra
lander ar utspridda 6ver flera veckor under aret. Till exempel
kan ett skolar bérja i januari i vissa lander eller i september i
andra.

Slutligen ar det ocksa avgorande att forklara arstiderna,
eftersom de skiljer sig at runt om i varlden. Medan manga
lander upplever fyra arstider, har andra, som Bangladesh, sex.
Denna kulturella och sdsongsmassiga kontext ar vasentlig for
att eleverna ska kunna forsta sin nya miljo battre.

LAT OSS SPELA!




AKTIVITET 6 - Handlingar i skolan. Ord-bild-parning.

6A
+ Be eleverna att matcha bilder med de ratta orden.

1 a
KLIPPA
2 b
RITA
3 c
RACK UPP HANDEN
4 d
FARG
5 e
SKRIV

1. /2. /3.__ /4. __I5.




KOMMUNIKATIV LASNING
HITTA INTRANGET

Under eller i slutet av modul 3 kan du utveckla:

Verb i presens eller presens particip, om de
finns och anvidnds pa olika sprak. Sarskilt
aktionsverb som anviands i skolan, ftill
exempel jag farglagger eller jag skriver / jag
skriver, jag farglagger.

Uttrycket vad gillar du? Och svaret, jag gillar ...
Scheman.

Uttrycket vad saknas? Och dess svar, till
exempel ett suddgummi saknas.

Asiktsverb i presens som jag tycker, jag tror,
for att komplettera meningar som jag tycker
att ett suddgummi saknas (for A2-elever).
Meningstruktur med huvudhandlingen som
i matsalen ater jag, i engelsksalen studerar
jag engelska (for A2-elever).

Nagra grundliggande enkla prepositioner
som i.



Modul 4

Klader och accessoarer

haLLES AN
ACCESSORIES |

Aktivitetsindex:T
4. Hur klér jag mig?
5. Vad finns i resvaskan?

1. Kanner du till dessa ord?
2. Gissavem

3. Handla

Innehall:

* Huvudklader * Kla pa och kléi"av sig
e Huvudtillbehér * Packa enresvaska

« Klader for olika vader




Vad behéver jag?

. Sax. . Bilder och foton som

. Vita ark. de som anvands i
aktiviteterna.

« Post-it-lappar.

« Riktiga klader och
accessoarer.

« Pennor.
. Blackpenna.
« Svarta tavlan.

1A
Guida eleverna i att observera vad Tom och Samia kdper och sedan guida dem
i att 1dsa orden som visas nedan, bredvid bilderna. Du kan antingen anvanda
kladerna och féremalen som visas nedan eller hitta andra klader/accessoarer
som ar anvandbara eller n6dvandiga for eleverna i din kontext.

Du kan ocksa ta med en resvaska eller en lada med klader
eller accessoarer inuti. Anvandningen av autentiska foremal
underlattar sprakforstaelsen eftersom eleverna far en
omedelbar och konkret referens fran ett abstrakt sprak, dven
till foremal fran deras vardagsliv.




TOM

SAMIA

+ Guida nu eleverna i att lasa féljande ord:

Byxor

Jeans

T-shirt

Troja

Strumpor

Underklader

Y

8

"7
A\

Skor Balte Skjorta

Jacka Flipflops Harband

Orhangen Scarf Glasdgon
s oo

3




+ Fraga nu eleverna om de gillar att shoppa. Fraga: Gillar du att shoppa? Vad gillar
du att kOpa? Lagg till andra klader och accessoarer som kan vara nédvandiga for
kommande évningar (som 'hatt' eller 'vaska').

KLA UPP SIG FOR ETT
EVENEMANG

AKTIVITET 2 — Gissa vem?

2A

Visa eleverna de fyra bilderna nedan och las sedan foljande meningar langsamt.
Eleverna ska gissa vilka personerna ar baserat pa beskrivningen.

A. Jim dr kortare dn Marta. Han har kort hdr, svarta byxor och en bld T-tréja.

B. Marta dr lang, hon har langt har, réda byxor, en svart jacka och réda glaségon.

C. Eleni dr kortare én Jim. Hon har Iangt hdr. Hon har jeans och en handvdska.

D. Adam har jeans, bruna skor, en svart jacka och en hatt.




R b ! A Gissa ordet.

e Gissa foremalet eller klanningen.
¥



For yngre elever (11-14 ar):
Ta med en mangd olika klader, accessoarer och foremal frdn hemmet att anvanda

under aktiviteten.

Dela in klassen i tva huvudgrupper: kdpare och butiksdgare. Dela kdparna i par.

Ge varje par en budget pa 100 euro for sina inkop.

Dela sédljarna i grupper om tre. Saljarna bestammer vilken typ av butik de vill

ha (t.ex. marknad, butik, sportaffar, accessoarbutik). Varje saljargrupp valjer tre

saker att sdlja och valjer ett namn pa sin butik, t.ex. Vannernas Marknad.

Omorganisera klassrumsborden for att skapa individuella "férsaljningsplatser"

for varje butik.

Varje saljargrupp satter priser pa sina varor och fordelar roller inom gruppen:

kassor, butiksbitrade och eventuellt en mode- eller produktexpert.

Ge bade kopare och saljare "sprakguider" med uttryck att anvanda i

konversationer.

Képarna ror sig runt i rummet och interagerar med saljarna for att kdpa varor.

Saljarna marknadsfor och forhandlar aktivt om forsaljningar.

Efter en given tid (bestamd av dig), byt roller: k&pare blir sdljare och vice versa.
Medan eleverna interagerar med varandra, hall koll pa sdlda varor och deras priser.
Circulera i rummet for att ge sprakligt stod vid behov, uppmuntra anvandandet av
malspraket (L2) samtidigt som andra sprak tilldts om det underlattar férsaljningar
och inkop.

For dldre elever (15-18 ar):

Diskutera med eleverna om de féredrar en rollspelsaktivitet med frihet att
designa sina egna scenarier eller ett mer strukturerat format.



Uppmuntra kreativitet i valet av féremal och strukturen for interaktionen.
Alternativ A: Fristaende Rollspel:

Delainklassenigrupper om tre, med roller som kassor, butiksbitrade och képare.
Lat grupperna bestamma vilken typ av butik de vill ha och bygga sina dialoger
sjalvstandigt.

Ge uttryckskort for att vagleda deras konversationer.

Alternativ B: Styrkt Rollspel:

Tilldela specifika kdparpersonligheter, t.ex. en svar kund eller en medgorlig.
Grupperna designar dialoger baserade pa personligheterna och butikstypen.

Medan eleverna interagerar med varandra, underlatta gruppdiskussioner, erbjud

sprakligt stod, och Overvak rollspelen. Ge feedback for att forbattra sprakanvandning och
interaktionsfardigheter.

Exempel pa ett kort for att underlatta kommunikation:

God morgon, jag skulle vilja ha en hatt /

o Hur mycket kostar den?
o Den kostar ... 20 euro

o Den ar for dyr!

» Jag gillar den verkligen!
« Jaggillar den inte!

« Far jag prova den?

« Far jag prova en storre storlek?

Studenter pa A2-niva kan ocksa ge varandra rad. Till exempel
kan den som koéper saga: Jag maste ga pa en fédelsedagsfest.
Jag skulle vilja ha en hatt. Vilken ar den basta hatten for mig,
enligt dig? Och den som séljer kan ge rad genom att saga: Jag
tror den har passar dig battre, du har kort har, jag tycker den
hédr hatten passar dig battre.



4A

5A

Ta med tidningar till eleverna och be dem beskriva verbalt hur olika personer
ar kladda. Se till att tidningarna ar lampliga for elevernas alder och kulturella
bakgrund.

Elevernakan ocksa valja att beskriva lararen eller sina klasskamrater. Se till att alla
ar bekvama med att bli beskrivna och att beskrivningarna alltid ar respektfulla.

Elever pa A2-niva kan skriva beskrivningarna. Vissa elever
kan ocksa muntligt foresla hur och om de skulle andra sina
klader. Till exempel: Jag tycker att hon ser béttre ut med ett
gult halsduk.

Visa videon for din elev och sag eller skriv pa tavlan: Valeria ar valdigt sen. Hon
har glomt att hon maste ge sig av. Vad lagger hon i sin resvaska?

Visa videon minst 3 ganger for PreAl-elever och minst 2 gdnger for A1/A2-elever.



https://youtu.be/BJthaZmsUY

Be sedan eleverna svara pa fragorna. Sant eller falskt?

Packar Valeria den rosa tréjan? T F
Packar Valeria jeansen? T F
Packar Valeria grona strumpor? T F
Packar Valeria vita strumpor? T F
Packar Valeria en hatt? T F
Packar Valeria ett balte? T F

For PreA1-elever kan du ge bilder pa klader och accessoarer
som anvénds i videon fér att svara Sant eller Falskt.

A2-elever bor ocksa forklara varfor meningen ar sann eller
falsk.

Du kan ocksa planera aktiviteten utan att anvanda videon. |
det har fallet kan du ta med en resvaska till skolan med riktiga
kldder och accessoarer. Du kan "packa ihop"” med dina elever
i resvaskan.



https://youtu.be/BJthaZJmsUY

LAT OSS LEKA MED KONST!

Fore eller under modul 4 kan du utoka med:

o Kroppsdelar.

« Fysisk beskrivning av personer (t.ex.: lang/
kort; blond/mork)

o Utforska meningsstrukturer som maojliggor
uttryck av personliga asikter, som jag gillar
det, jag gillar inte det for att..., eller jag
tycker den har ar battre an den dar.

« Demonstrativa adjektiv och pronomen
som den har, den dar, dessa och de
dar, samt deras respektive funktioner i
kommunikation.

o Priser och kostnader samt de uttryck som
behovs nar man handlar, till exempel: jag
gillar det, jag gillar inte det, jag skulle vilja
ha det, jag behover det, jag kan prova det



Modul 5
Halsa och kanslor

Aktivitetsindex:
1. Hur mar dessa personer 3. Sjukdomar och mediciner

just nu? 4. Kanslor
N 2. Specialistldkare
] Innehall:

* Huvudsakliga sjukdomar och akommor
* Huvudsakliga lakemedel och specialldkare
* Huvudsakliga kanslor

Vad behéver jag?

& ah . Sax. . Bilder och foton som
"'" . Vitaark. de som anvands i

. Pennor. aktiviteterna.

. Blackpennor. + Riktiga

. Svarta tavlan. medicinférpackningar.




AKTIVITET 1 - Hur kdnner sig dessa personer?T

1A

v Visa bilderna och guida elevernai att observera dem. Sedan sag: Hur tror ni att de
kdnner sig? Vilka ord kan ni som skulle kunna beskriva det?




AKTIVITET 2 - Speciallakare

2A
v Fraga eleverna om de vet namnen pa lakare som behandlar specifika sjukdomar
eller smartor. Till exempel Om de inte ser bra, vart kan de ga? Till gynekologen? Till
oftalmologen eller tandldkaren? Be sedan eleverna att matcha smartan med ratt
speciallakare. Lagg till sd manga bilder pa specialldkare som du vill eller behéver.

19 1

Oftalmolog

Gynekolog

Tandlakare




Fér PreA1-elever, prova olika bildkort, bilder, tidningsurklipp
eller autentiska broschyrer fran halsocentraler, sjukhus eller
apotek. Be dem identifiera personer och specialister och skilja
dem fran medicinerna. Aktiviten kan dven genomféras efter
6vning 3, och du kan be dem skilja mediciner fran lakare.

Om du arbetar med elever pa A2-niva, be dem att arbeta i
grupper med ett scenario. | scenariot finns en person som ar
sjuk, och de maste skriva ner vilken lakare de ska ga till och
vilken medicin de ska ta. Du kan ocksa ge dem ett forifylit
formular som de maste komplettera med saknad information
(t.ex.: patientens namn, smarta eller sjukdom, typ av ldkare
att besoka).

Du kan ocksa be A2-elever att férklara muntligt vad en
tandldkare, 6gonldkare eller allméanldkare gor.

2B
v Las foljande text och be eleverna att fylla i tabellen nedan:

Dr Khan, tandlakare. Besékstider for patienter:
Mandag till fredag fran 08:30 till 13:30 och fran 15:30 till 19:30.

For akuta drenden pa lérdagar och sondagar, ring numret till allmanpraktikerpa
sjukhuset som alltid ar tillgdngliga: +44 5454732342

Dr Khans mottagning ligger pa boulevard 23, 4:e vaningen, interior 1.

Vad heter lakaren?

Vad gor han?

BesoOker lakaren varje dag?

Vilket ar det allmanna numret vid
behov?




Du kan be PreA1-elever att vilja ratt alternativ fran foljande

tabell.
Lakarens specialitet: - Gynekolog
- Tandlakare
- Ogonlékare
BesoOksdagar: - Mandagar och lérdagar

- Loérdag och séndagar
- Fran mandagar till fredagar

Nodnummer?
Elever pa A2-niva kan fylla i féljande tabell (sant, falskt eller
inte angivet). Ge exempel férst och férklara vad "inte angivet”
betyder:
Dr Khan ar en medicinsk specialist T |F Inte givet
Dr Khan &r inte allmanlakare T |F [Inte givet
Det finns akutsjukvard pa helgerna. T | F |Inte givet
Tandlakaren tar ingen lunchrast. T |F Inte givet
Tandlakarbesok ar kostnadsfria T |F Inte givet




Ta med verkliga material som broschyrer fran ldkare eller

specialisterochmedicinférpackningar (t.ex.sprayer, tabletter)

till lektionen. Inkludera akutnummer och grundldggande

information om det lokala, offentliga och privata halso- och

sjukvardssystemet, samt privata forsakringsalternativ om

det ar relevant. Fysiska foremal hjalper till att géra spraket

lattare att férsta. Be elever pa Pre-A1 och A1-niva att hitta

ord fran Lingvistisk Doman 5 i materialen du tar med. Till

exempel:

« | en broschyr om allergier kan de hitta ord som “spray”
eller “allergi”.

+ Pa en hostmedicin-forpackning kan de hitta "saft” eller
"hosta”.

Detta gor abstrakta begrepp mer konkreta och engagerande.

For att fa eleverna att leka med sprak kan du be dem
anvanda Google Lens eller andra 6versattningsverktyg fér att
oversatta texterna pa medicinférpackningar eller broschyrer
pa de sprak de vill. Fraga eleverna om de kdnner igen spraken
i oversattaren, om de kdnner igen ljudet av orden, om de &r
lika eller valdigt olika det sprak de studerar.




AKTIVITET 3 - Sjukdomar och mediciner

3A
v Be eleverna att ldsa namnen pa nagra grundlaggande mediciner. Som i den

foregaende ovningen ar det lampligt att ta med dkta medicinférpackningar som
anvands i det land dar du undervisar till klassrummet. Eleverna férsdker matcha
medicinen med bilder pa personer som ser sjuka ut. Till exempel: Nasspray
matchar personen som ar forkyld.

1. a. Nasspray

2. b. Tabletter

3. c. Sirap

4. d. Ogondroppar




TIPS TILL EN VAN ” wﬁ:




AKTIVITET 4 - Kanslor

4A
v Be eleverna att arbeta med emoticons fran WhatsApp eller andra sociala medier

for att forklara nagra grundlaggande kanslor. Be dem att matcha kanslorna med
verkliga bilder.

&
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v Fraga eleverna hur man sager foljande kanslor pa andra sprak. Hjalp dem att
definiera hur man sager dem pa det andra spraket som du undervisar i.




4B

v Delain eleverna i grupper och be dem svara pa ett WhatsApp-meddelande fran
en van med endast emojis. De kan dela sina svar i klassens WhatsApp-grupp (om
en sadan finns) eller ladda upp dem till en fil i en gemensam drive som lararen
har skapat. Darefter ska varje grupp:

1. Skicka ett réstmeddelande eller forklara muntligt vad deras emoji-svar
betyder.

2. Diskutera om det gar att tolka meddelandet pa olika satt.

3. Skriva alternativa tolkningar av meddelandet i chatten eller i den
gemensamma filen.

Har ar ett exempel for att illustrera aktiviteten:

I e T 3
RovmTea .,

| was feeling bad, | had fever and |
was ill, | went to the hospital and |
took some medicines, then | went
home

Y




4C

v Ta med en burk till klassrummet och be eleverna fylla den med ett ord (pa vilket
sprak som helst), en bild, en sang eller en mening som representerar lycka for
dem. Du kan be eleverna ta med en annan sak vid varje spraklektion eller klass.
Tillsammans bestammer ni ndr ni ska 6ppna burken och observera vad de har
lagt i den (till exempel under den sista lektionen tillsammans eller i bérjan av

sommarlovet).

A .

Innan eller under modul 5 kan du utveckla:

Kroppsdelar.

Specifika fraser som jag mar bra, jag ar sjuk,
jag kdnner mig..., jag har ont.

Skillnaden mellan smarta, sjukdom och
besvar.

Hjalpverb.

Telefonnummer och tider.




Modul 6
Stad, stadsdel och fritid

Innehall:
*  Huvudord relaterade till
stader

¢ Delar av huset
* Typer av hus

+ Stader och stadsdelar *  Fritid
+ Vagbeskrivningar N

Aktivitetsindex: o S
1. Hus eller hem? 4. Stadoch

2. Ditt favorithus véagbeskrivningar

3. Attgaut 5. Fritid

Vad behover du?
. Bilder och foton som

- Sax. oton ¢ 'z
. Vita papper. de som anvands i ".
. Pennor. aktiviteterna.
. Blickpennor. + Tejp.

« Lim

« Svarta tavilan.




AKTIVITET 1 — Hus eller hem?

1A

v Fraga eleverna om de vet hur man sager “hem” pa det andra sprak ni undervisar i.

v Forklara att det pa vissa sprak finns en skillnad mellan en fysisk plats och en
familj, miljon dar en person kan vaxa upp. Pa engelska kan man till exempel saga
"house” men ocksa "home”. Fraga dem om de vet vilket av dessa engelska ord
som syftar pa en fysisk plats.

v Forklara att det pa vissa sprak finns en skillnad mellan en fysisk plats uttryckas
pa olika satt och vad de betyder.

v Till exempel finns det pa bengali tva olika satt, det ena ar (Basa) och det andra ar
Det forsta syftar pa den fysiska platsen, det andra pa familjen som véxer upp
med dig, pa grannskapet dar du vaxer upp och har en kdnslomassig och affektiv
bindning. Uppnﬁﬂ_ﬁ‘ [ B&riyna att aven anvanda onlinedversattare och att
utforska de tva termerna pa olika sprak. Denna aktivitet kan goras i skolan men
kan utvidgas som en hemuppgift..

For manga elever kan det vara ett kansligt amne att tala om
sitt hem eller sin familj. Om du tror att det kan vara triggande
for en eller flera elever, hoppa 6ver den férsta delen av denna
modul och arbeta istdllet med @mnen som rér staden och
grannskapet.




AKTIVITET 2 — Ditt favorithus

2A
v Stall féljande fragor till eleverna:

Titta pa dessa bilder. Vilket hus tycker du bdst om?




A2-elever kan beskriva husen de valjer medan elever fran
andra nivaer kan saga de ord de kan.




For att spela spelen i Spelbanken och utforska hemmet som
tema behdver eleverna ldra sig om interiérer, rumsnamn,
byggnadsvaningar och féremalen och méblerna i varje rum.
Dessutom b6r man forklara hur bostadsstrukturer skiljer sig
at i lander dér L2 undervisas. Till exempel visar doérrklockor
i Spanien vanligtvis vaning och dérrnummer (t.ex. "vaning
4, dérr 2") istallet for boendes namn. | Italien maste
dorrklockorna daremot innehalla boendes fullstandiga namn.
Anpassa aktiviteten sa att den passar varje lands specifika
kulturella kontext.

2B

v Be eleverna att arbeta i par och mala, bygga eller rita det hus de skulle vilja bo i.
For att rita eller bygga sitt dromhus kan man ta med atervunnet material, fargat
papper, tidningar etc. till klassrummet. Sedan presenterar varje grupp sitt hus for
klassen. Fraga vad de skulle vilja ha i sitt hus, till exempel en stor sang, en liten

tv, tva badrum etc.

GISS VAD SOM FINNS | LADAN




AKTIVITET 3 — Att ga ut

3A

v | denna aktivitet ska du guida eleverna i att upptacka namnen pa olika platser
de kan hitta i en stad, i en park, i en by eller vid havet. Bilderna nedan &r bara
exempel, anvand relevanta bilder for deltagarna utifran din kontext. Fraga
eleverna vilka platser de kanner till och vilka platser de gillar. Férbered bildkort
med namnen pa olika platser och hjalp eleverna att matcha platsnamn med
bilder. Du kan ocksa be eleverna att ringa in de platser de kanner till pa bilderna
och skriva de ord de kan fylla i.




AKTIVITET 4 - Stader och vagbeskrivningar

4A

v Denna aktivitet fokuserar pa att ge och forsta vagbeskrivningar, sasom "ga rakt
fram, svang hoger, efter parken, fortsatt rakt fram," och sa vidare. Borja med att
lara ut olika vagbeskrivningariklassen och ge stadsplaner som exempel. Eleverna
kan valja specifika platser och skapa rutter genom att beskriva dem hogt, eller
folja en forbestamd rutt (t.ex. fran hemmet till stormarknaden) samtidigt som de
férklarar stegen.

v Dukan ocksa be eleverna att spela i par. Elev A har en stadsplan och véljer platser
och en rutt (t.ex. fran hemmet till stormarknaden och sedan till biografen). Elev
B, med samma karta, lyssnar nar Elev A ger vagbeskrivningar och sparar rutten.
Den markerade rutten ska stamma 6verens med den som Elev A beskrev.

4B

v Fraga eleverna: Hur ser trafikljusen ut i den stad dér du bor nu? Ar de likadana eller
annorlunda jamfort med de du ser? Kan du gissa vad dessa symboler pd trafikljusen
betyder?




Om det passar, kan du aven géra denna aktivitet utomhus,
genom att ga runt i skolan och i narheten av skolan eller
utbildningscentret. Medan ni gar kan ni visa upp viktiga
vagskyltar som stoppskyltar och fargerna pa trafikljusen.

_-E ;rﬁ" MATCHANDE ORD OCH BILDER | STADEN

0 ‘I’ FLERSPRAKIGT STADSLANDskap




AKTIVITET 5 - Fritidsschema

5A
v Visabilder pa aktiviteter som tondringar och ungdomar kan gora pa fritiden - som
att festa, spela en sport, lyssna pa musik, prata med vanner, ga till biblioteket och
lasa. Dela in eleverna i grupper och be dem intervjua varandra om vad de gillar
att gora pa fritiden. Sedan, ge dem en karta Over staden dar de bor och be dem
markera sina favoritplatser och specificera varfor de gillar dem och varfér inte.
5B

v Las foljande text. Las den minst tre ganger for elever pa PreAl-niva och tva
ganger for elever pa A1 och A2-niva:

Anita vaknar tidigt pd morgonen. Sedan gar hon till jobbet. Hon jobbar fran 9 till 16. Pa
eftermiddagen, i sin fritid, gillar hon att odla véixter i en trddgard.

PreA1-eleverlyssnarochordnarombildernafranberattelsen.

Elever pa A1-niva kopplar ihop bilder fran berattelsen med
korta meningar eller ord om de inte kan lasa meningar annu.

A2-elever kan skriva ned orden de hor eller hela meningar
under berattelsen.




- 5”1 EN PODDSANDNING PA

p ‘E B FLERA SPRAK

(
Fére eller under modul 6 kan du utéoka med:
« Verb for att ge vagbeskrivningar.

'5"}":‘ R . Platsprepositioner (under, bredvid).
W} . . Tidsprepisitioner (i, pa, vid).
a\—'—i“ . Platser.
b « Frageform, bekraftande och nekande meningsstruktur.
-f « Utbyggnad av there is / there are.

« Handlingsverb som jag gar till, jag svanger hoger.
. Uttryck som min favorit ar, jag gillar det, jag foredrar.
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